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1. INLEIDING 

 

Geletterdheid is het vermogen om te kunnen lezen en schrijven. Onder functionele geletterdheid 

verstaan we het inzetten van de kennis en vaardigheden om in de maatschappelijke context te 

kunnen functioneren. De kinderen goed leren lezen, schrijven en spellen is een van de kerntaken van 

het basisonderwijs. Op Vrije School Mareland besteden we veel aandacht aan het bieden van 

kwalitatief goed lees- en spellingonderwijs in alle klassen. Goed kunnen lezen en spellen is een 

belangrijke pijler voor schoolsucces, zelfvertrouwen en zelfredzaamheid in de maatschappij. Wij 

vinden het belangrijk dat alle kinderen geletterd de school verlaten. Hierdoor is het van belang dat 

we de leerlingen met lees- en/of spellingsproblematiek ondersteuning bieden. Het is van belang dat 

de leraren, ouders en leerlingen weten hoe deze intensieve begeleiding eruit ziet. Dit 

dyslexieprotocol geeft houvast en wordt gehanteerd binnen school.  

 

2. WAT IS DYSLEXIE? 

 

Stichting Dyslexie Nederland definieert dyslexie als volgt:  

Bij kinderen met dyslexie is er sprake van een ernstige lees- en/of spellingachterstand. Zij hebben 

goed onderwijs gehad met ondersteuning en hebben het proces van leren lezen en spellen 

onvoldoende geautomatiseerd. Dyslexie is een specifieke leerstoornis met een neurologische basis. 

Dit specifieke lees- en/of spellingprobleem beperkt in grote mate de educatieve ontwikkeling. De 

problemen zijn niet het gevolg van lichamelijke, neurologische of algemeen verstandelijke 

beperkingen. Er is vaak sprake van erfelijkheid. Dyslexie uit zich bij ieder individu op ander wijze.  

 

3. ZORGNIVEAUS BINNEN SCHOOL  

 

De verschillende zorgniveaus op Vrije School Mareland:  

Niveau 1: er is een basisaanbod in de klas, daarnaast vindt differentiatie binnen de leerstof plaats. 

Niet- methodegebonden toetsen (Cito) worden afgenomen waarna een resultatenanalyse 

plaatsvindt. Verantwoordelijk: leerkracht  

Niveau 2: er is na intern onderzoek verlengde instructie binnen de klas, extra oefentijd en aangepast 

werk. Verantwoordelijk zijn: RT/ IB (ondersteunend). Eindverantwoordelijk: leerkracht  



Niveau 3: er is extra hulp, individueel, buiten de klas. Per leerling max. 1 periode per schooljaar. 

Verantwoordelijk zijn: IB (coördinerend), RT of therapeut (uitvoerend). Eindverantwoordelijk: RT of 

therapeut.  

Niveau 4: er is sprake van inzet van gespecialiseerde ondersteuning en expertise binnen de school 

(aanmaken Groeidocument, extern onderzoek, uitzetten van een OPP, inzet PPO adviseurs, inzet 

expertteam.). Verantwoordelijk zijn: leerkracht (uitvoerend) en IB. Eindverantwoordelijk: IB. 

Niveau 5: Plaatsing SBO of SO; eind verantwoordelijk: IB. 

De zorg op deze vijf niveaus staat uitgebreider beschreven in het zorgplan van Vrije School Mareland.  

 

4. ZORGNIVEAUS VOOR HET ONDERWIJS IN LEZEN EN SPELLING: 

 

4.1 NIVEAU 1:  

Het basisaanbod voor goed lees- en spellingsonderwijs wordt geboden vanuit de methodiek ‘Zo leer 

je kinderen lezen en spellen’, de methode ‘Staal’, de methodisch-didactische inhouden vanuit de 

antroposofie en het didactisch handelen vanuit de leraar.  

4.2 NIVEAU 2:   

Er vindt verlengde instructie plaats binnen de klas voor lezen en/of spelling. Er is extra tijd voor 

begeleide gezamenlijke inoefening. Op basis van de groepsplannen voor lezen en spelling wordt het 

didactisch handelen aangepast en worden materialen (behorend bij de methodiek) ingezet. 

Zorgniveau 2 wordt geboden aan alle kinderen met een V-, V of IV score. De ondersteuning kan ook 

door onderwijsassistenten geboden worden.  

4.3 NIVEAU 3:   

Het aanbod van zorgniveau 1 en 2 blijft gehandhaafd. Daarnaast vindt er intensieve begeleiding 

plaats buiten de klas door remedial teachers. Er wordt gebruik gemaakt van erkende methodieken 

(ZLKLS, Ralfi-lezen, Connect-lezen, Taal in blokjes), materialen (hulpkaarten, Taal in blokjes) en/of 

online programma’s (Bouw! en Letterster).  

Wanneer ouders particuliere RT willen inschakelen buiten de school willen wij overleggen en 

samenwerken, zodat de kans op didactische verwarring bij de leerlingen zo klein mogelijk wordt 

gehouden.  

4.4 NIVEAU 4:   

De leerling krijgt intensieve begeleiding buiten de school wanneer er sprake is van ernstige dyslexie 

(ED). De school kan zelf geen dyslexieverklaring afgeven. Geregistreerde GZ-psychologen met 

dyslexie-expertise onderzoeken of er sprake is van ED. Ouders kunnen in samenwerking met school 

een dyslexieonderzoek aanvragen bij ONL (Onderwijszorg Nederland). Als ouders hun kind willen 

aanmelden bij ONL voor diagnostiek en behandeling van ernstige enkelvoudige dyslexie, is het nodig 



dat de school bij doorverwijzing het schooldossier aan de ouders ter beschikking stelt waarmee het 

vermoeden van ernstige enkelvoudige dyslexie wordt onderbouwd. In dit dossier staat onder andere 

aangegeven welke extra hulp is geboden (gedurende minimaal een half jaar) en wat de 

leerresultaten van het kind zijn. Het schooldossier wordt betrokken bij het wel of niet geven van 

toestemming voor vergoede dyslexiezorg. Een kind komt in aanmerking voor vergoede zorg wanneer 

uit onderzoek blijkt dat er sprake is van een ernstig woordleesprobleem of een ernstig 

woordleesprobleem in combinatie met een ernstig spellingsprobleem.  

4.5 NIVEAU 5:   

Dyslexie is geen indicatie om naar het SBO of SB te gaan.  

 

5. PREVENTIE VAN LEES- EN SPELLINGSPROBLEMEN  

 

5.1 DE RIJKE TAALOMGEVING:  

Op Vrije School Mareland willen we dat de kinderen zo zich kunnen ontplooien dat ze als vrije en 

zelfbewuste mensen in staat zullen zijn om vanuit zichzelf de samenleving vorm te geven en te 

vernieuwen. Om dit doel te bereiken bieden we onderwijs dat in dienst staat van een harmonieuze 

persoonsvorming. Vaardigheden, zoals kunnen lezen en schrijven, zijn een middel om tot 

persoonlijke ontwikkeling en uiting te komen. Het taalonderwijs neemt een grote plek in beslag 

binnen ons onderwijs. We willen de kinderen in gelegenheid stellen tot actief taalgebruik in een rijke 

taalomgeving. Ze worden uitgedaagd om taal te gebruiken in verschillende contexten en functies. Er 

is aandacht voor lezen, schrijven, spelling, spreken, presenteren, luisteren, voorlezen en het vertellen 

van verhalen. Dit komt soms expliciet aan bod, zoals tijdens de leeslessen en schrijflessen. Daarnaast 

komt dit meer impliciet aan bod, zoals tijdens toneelspelen of zingen. Er zijn in alle klassen (1 t/m 6) 

3 tot 4 taalperiodes per jaar, waarin gewerkt wordt aan de taalvaardigheden. De leerlingen worden 

aangesproken op het gevoelsgebied, denkgebied en wilsgebied.  

Daarnaast wordt er binnen het team structureel gewerkt aan de doorlopende leerlijn op het gebied 

van technisch lezen, begrijpend lezen en spelling. Er wordt studie gegeven op taalgebied, zodat we in 

ontwikkeling blijven en actueel taalonderwijs blijven bieden met de grondslagen van de vrijeschool. 

Er heerst een leescultuur in school waarin we ouders en omgeving willen betrekken.  

 

5.2 DE ROL VAN DE LERAAR:  

Het stimuleren van leesmotivatie, het vormgeven van de leescultuur en het aanbieden van een rijke 

taalomgeving vinden wij belangrijk binnen onze school. De leerkracht dient als rolmodel en besteedt 

zorg en aandacht aan bovenstaande zaken. De leerkracht maakt gebruik van expliciete directe 

instructie tijdens de taallessen. Tevens zorgt de leraar ervoor dat de kinderen worden aangesproken 

op het gebied van denken, voelen en willen, zodat deze verschillende invalshoeken van het leren 

samen kunnen zorgen voor ontwikkeling. Een afwisselingen tussen inspanning en ontspanning zorgt 

voor de verwerking van dat wat is aangeboden.  



Kinderen hebben de leraar nodig om de kunst en de kunde van taal te leren. De rol van de leraar is 

centraal en subjectief. De interactie tussen de leraar en leerling is hierin essentieel.  

 

5.3 DE DOORGAANDE LEERLIJN: 

We baseren ons aanbod op het gebied van technisch lezen, begrijpend lezen en spelling op de 

kerndoelen en de bijbehorende tussendoelen die in ‘Taal in beeld’ door de begeleidingsdienst van 

vrijescholen (BVS-schooladvies) in samenwerking met ‘Stichting Leerplan Ontwikkeling’ zijn 

beschreven. Door het Expertisecentrum Nederlands zijn de tussendoelen beginnende en gevorderde 

geletterdheid ontwikkeld.  

Deze doelen en tussendoelen worden gebruikt om het taalonderwijs vorm te geven. Deze worden als 

leidraad genomen voor de taalperiodes, de oefenuren en de overige taallessen in de klas.  

Er wordt vakoverstijgend gewerkt, wat betekent dat de taalvaardigheden worden ingezet en 

ontwikkeld door het gebruik hiervan tijdens zaakvakken en rekenen. De verschillende taaldomeinen 

worden vaak in samenhang aangeboden tijdens de taalperiodes (ingebed in een 

thema/context/verhaal), maar worden ook geïsoleerd aangeboden tijdens oefenuren.  

De rijke taalomgeving, de rol van de leraar en de doorgaande leerlijnen zorgen samen voor de 

preventie van lees- en spellingsproblemen.  

 

6. STAPPENPLAN RISICOLEZERS EN -SPELLERS  

 

6.1 KLEUTERS:  

Kleuterjuffen vullen de signaleringslijst vroege kenmerken van dyslexie bij kleuters in (zie bijlage 1), 

nadat de klassenstaten zijn ingevuld. Deze signaleringslijst wordt opgeslagen in het LOVS, gedeeld 

met de ouders en gebruikt voor de overdracht naar klas 1.  

Naar aanleiding van de uitkomsten van deze signaleringslijst wordt er gekeken naar interventies. Het 

protocol voor de kleuterklas wordt gevolgd (zie bijlage 3). Er wordt besproken met de ib’er welke 

aanpassingen in de klas kunnen worden gedaan om de taalontwikkeling van alle leerlingen optimaal 

te ondersteunen.  

6.2 KLAS 1 EN 2:  

Er vindt een warme overdracht plaats van de kleuterklas naar klas 1. Hierin worden de signaleringen 

van vroege kernmerken van dyslexie bij kleuters meegenomen. Leerlingen met vroege kenmerken 

van dyslexie krijgen in klas 1 taalonderwijs op zorgniveau 1 aangeboden, zodat zij eerst kunnen 

landen in klas 1 en kunnen profiteren van het aanbod voor alle leerlingen. De herfstsignalering 

(grafemen-fonemen toets en auditieve synthese) geeft een indicatie voor extra begeleiding op 

zorgniveau 2 in de klas.  



Na de tweede signalering in januari worden de ontwikkelingen besproken met de ib’er. 

Wanneer RT wordt ingezet bij een vermoeden van dyslexie krijgen de kinderen een periode RT en 

wordt daarna het oefenprogramma Bouw! ingezet, startende in klas 1 en dit gaat door in klas 2. 

Wanneer de ontwikkelingen onvoldoende zijn, wordt er een aanvraag gedaan naar een dyslexie-

onderzoek. Dit gebeurt altijd in samenwerking met de ouders.  

Er wordt ingezet op preventie en remediëring door goed taalonderwijs aan te bieden met 

ondersteuning binnen en buiten de klas. Het protocol van klas 1 (zie bijlage 4) of klas 2 (zie bijlage 5) 

wordt gevolgd.  

6.3 KLAS 3 EN 4:  

Leerlingen met een dyslexieverklaring krijgen een dyslexietraining aangeboden in klas 3 (eventueel 

later, wanneer de signaleringen of onderzoeken in een later stadium hebben plaatsgevonden).  

Er wordt ingezet op preventie en remediëring door goed taalonderwijs aan te bieden met 

ondersteuning binnen en buiten de klas. Per leerling wordt onderzocht door de leraar, leerling en 

IB’er welke aanpassingen in het onderwijs nodig zijn: compenseren en dispenseren.  

Dit resulteert in een persoonlijke dyslexiekaart. 

Het protocol wordt in alle klassen gevolgd (zie bijlage 6 en bijlage 7) .  

 

6.4 KLAS 5 EN 6:  

Er wordt ingezet op preventie en remediëring door ook in de hogere klassen goed taalonderwijs aan 

te bieden, met aandacht voor lezen en spelling. Er wordt onderzocht welke compensaties en 

dispensaties nodig zijn om te blijven groeien in cognitief, sociaal en emotioneel opzicht.  

De dyslexiekaart wordt minstens een keer per jaar bijgewerkt. 

Het protocol wordt gevolgd (zie bijlage 8).  

Een goede overdracht naar het VO is essentieel. Zie hoofdstuk 10.  

 

7. SIGNALEREN VAN DYSLEXIE  

 

In de dagelijkse praktijk monitoren de leraren de ontwikkelingen van de kinderen op sociaal, 

emotioneel en cognitief gebied. Op Vrije School Mareland gaan we uit van de professionaliteit van de 

leraar die dagelijks alle leerlingen waarneemt in zijn klas. Ze weten hoe de voortgang van de 

leerlingen is, hoe zij zich cognitief, sociaal en emotioneel ontwikkelen. Naast deze dagelijkse 

monitoring worden er methodegebonden toetsen en niet-methodegebonden toetsen (Cito) 

afgenomen bij de leerlingen. Deze geven een objectief beeld van de vorderingen van iedere leerling 

en staan in het leerlingvolgsysteem.  



De protocollen Leesproblemen en Dyslexie worden geïmplementeerd binnen de school. Vrije School 

Mareland volgt de daarin aangegeven stappen van signaleren van dyslexie. In de bijlage zijn de 

protocollen weergegeven.  

De gegevens die wij gebruiken bij signalering van mogelijke dyslexie: 

• De informatie vanuit de ouders bij de aanmelding op school en uit de oudergesprekken 

• Observaties in de klas met betrekking tot het lees- en spellingsonderwijs  

• Analyses van observatielijsten en signaleringslijsten 

• Analyse van toetsen uit het leerlingvolgsysteem (LOVS) 

 

8. REMEDIËREN, COMPENSEREN, DISPENSEREN  

 

Wanneer er sprake is van dyslexie kijken we altijd goed wat de leerling in de klas nodig heeft om 

zoveel mogelijk te kunnen aansluiten bij de klas, om tot zoveel mogelijk ontwikkelingen te komen, 

zonder de leerling teveel te belasten te overvragen of te ondervragen. Per kind wordt gekeken welke 

ondersteuning en aanpassingen nodig zijn; dit is altijd in overleg. Uit onderstaande aanbevelingen 

worden keuzes gemaakt. Het doel is om de leerling zo goed mogelijk te ondersteunen, de opdrachten 

behapbaar te maken en om toch uitdaging te blijven bieden, waardoor groei kan blijven 

plaatsvinden.  

8.1 REMEDIËREN:  

• Ralfi-lezen binnen of buiten de klas, Connect-lezen in of buiten de klas en Taal in blokjes. 

• Bouw! wordt ingezet vanaf midden klas 1 (na de M3 Cito’s), op verzoek van de intern 

begeleider kan eerder worden gestart in klas 1.  

• Letterster wordt ingezet na het Bouw! programma of vanaf klas 3. 

 

8.2 COMPENSEREN: 

• Leerlingen kunnen boeken lezen met een lager technisch leesniveau, de zogenaamde MLP 

boeken. Deze zijn in school aanwezig en kunnen worden geleend in de bibliotheek.  

• Leerlingen met ernstige leesproblemen en moeite met de leesmotivatie kunnen gebruik 

maken van luisterboeken.  

• Leerlingen krijgen extra leestijd.  

• Leerlingen krijgen aangepaste schrijfopdrachten met extra ondersteuning vanuit de leraar of 

werken samen met een maatje uit de klas.  

• De bordtekst wordt op papier geschreven of geprint en is beschikbaar voor de leerling.  

• De leerling heeft hulpmiddelen in de klas beschikbaar, zoals: regelkaarten, een Staalboekje, 

etc.   

• De leerling kan, indien nodig, vanaf klas 5 gebruik maken van tekst-naar-spraak software en 

een laptop/tablet voor schrijfopdrachten met spellingscontrole.  



8.3 DISPENSEREN:  

• Spelfouten buiten de spellingslessen om worden zoveel mogelijk genegeerd. Onder 

voorwaarde dat het geschrevene te begrijpen blijft.  

• De leerling krijgt een aangepast dictee op zijn niveau.  

• De schrijftaken worden verlicht: verminderd qua omvang of gereduceerd tot een gedeelte 

van de opdracht. Spelling wordt niet meegenomen in de feedback of beoordeling.  

• Teksten die tijdens zaakvakken gelezen worden, worden in verkorte versie aangeboden of op 

een lager technisch leesniveau. Eventueel wordt er gelezen met een maatje uit de klas.  

 

8.4 AANPASSINGEN BIJ DE TOETSEN  

• Aanpassingen bij toetsen: toetsen worden zoveel mogelijk mondeling afgenomen. Er wordt 

gevraagd om korte antwoorden of multiple choice vragen worden ingezet. Er wordt meer tijd 

gegeven, spelfouten worden genegeerd, hulpmiddelen zijn toestaan (regelkaart, schema’s, 

etc.) 

• Aanpassingen bij Cito-toetsen. Er wordt gekeken: meet de Cito nog wat deze moet meten, of 

zijn er aanpassingen nodig? De Cito rekenen wordt mondeling afgenomen indien het lezen 

een grote belemmering vormt. Begrijpend luisteren wordt incidenteel afgenomen in plaats 

van begrijpend lezen (indien het lezen grote belemmeringen vormt). Spelling, DMT en Avi 

worden afgenomen zoals bij alle leerlingen. Eventueel wordt er terug getoetst, zodat 

meetbaar wordt welke ontwikkelingen hebben plaatsgevonden (een leerling uit klas 3 wordt 

bijvoorbeeld getoetst op klas 2 niveau).  

• De IEP-eindtoets is geschikt voor leerlingen met dyslexie.  

8.5 WAT KUNNEN OUDERS DOEN? 

• Thuis een rijke leesomgeving creëren en een positieve leesattitude. Hierin zelf het juiste 

voorbeeld geven en voorleven. Hierbij hoort zelf lezen, voorlezen, bibliotheek bezoeken, 

boekenwinkels bezoeken, rituelen rondom lezen en voorlezen creëren, de omgeving van het 

kind hierin meenemen (de oppas, grootouders, familie, etc.).  

• Vloeiend lezen oefenen door thuis hardop te lezen voor bijvoorbeeld: de hond, grootouders, 

kleine broertjes en zusjes.  

• Begrijpend lezen oefenen door te spreken over dat wat gelezen is of over dat wat 

voorgelezen wordt. Voor, tijdens en na het lezen kun je vragen stellen over de tekst. Hierbij 

kun je denken aan voorspellen, open vragen stellen en het kind zelf vragen laten stellen.  

• Het lezen niet belonen! Dit wordt vaak geassocieerd met iets vervelends wat toch moet 

gebeuren. De rijke leesomgeving met de positieve leesattitude is voldoende.  

• Teksten beschikbaar stellen uit alle genres: stripverhalen, informatieve teksten, tijdschriften, 

kinderkranten, moppenboeken, atlassen, griezelverhalen, dierenverhalen, fantasieverhalen, 

realistische verhalen, science-fiction-verhalen, geschiedenisverhalen, avonturenverhalen en 

detectives.  

• Wat op school wordt ingezet thuis doorgang geven: opdrachten maken die meegegeven 

worden, dyslexietraining starten en voltooien, de ontwikkelingen van je kind volgen.  

 



9. SAMENWERKING MET DE OUDERS  

 

Samenwerking met de ouders is van groot belang. De informatie-uitwisseling is heel waardevol en 

zorgt voor een volledig beeld van de ontwikkelingen van het kind. Wij vragen expliciet om 

samenwerking op de volgende momenten:  

• Bij de aanmelding op school vragen wij ouders om de formulieren zo compleet mogelijk in te 

vullen en duidelijk aan te geven of dyslexie, lees- en/of spellingsproblemen in de familie 

voorkomen. Erfelijkheid kan een indicator zijn voor dyslexie bij de leerling.  

• Ouders worden tijdens de oudergesprekken ingelicht over de begeleiding die het kind 

ontvangt vanaf zorgniveau 2 (zorgniveau 1 is voor alle leerlingen). 

• Met ouders wordt de aangeboden hulp besproken. Het groepsplan dat is gemaakt om de 

leerlingengroep te begeleiden wordt toegelicht.  

• Wanneer er ondersteuning op zorgniveau 3 nodig is (remedial teaching), wordt dit in een 

gesprek toegelicht. De achtergrondinformatie vanuit school en ouders is belangrijk om aan 

elkaar te communiceren. Er wordt een actieve medewerking gevraagd van de ouders om de 

ondersteuning die op school wordt geboden ook thuis te ondersteuning. Dit betekent dat de 

ouders thuis oefenen met het oefenmateriaal dat wordt meegegeven en dat zij zich 

verdiepen in de problematiek van hun kind.  

• Er vindt na periode remedial teaching een evaluatiegesprek plaats met betrekking tot de 

voortgang. Dit gesprek vindt plaats tussen de remedial teacher, leerkracht en de ouders.  

• Een verslag van het handelingsplan en het gesprek komt in het leerlingvolgsysteem.  

• Wanneer er ondersteuning op zorgniveau 4 nodig is, zal er een aanmelding voor een 

dyslexie-onderzoek plaatsvinden. Hier is altijd formele toestemming vanuit de ouders voor 

nodig. Ouders vullen het oudergedeelte van de aanmelding in, de leraar en intern begeleider 

vullen het schoolgedeelte in.  

 

10. OVERDRACHT AAN HET VO 

 

In het onderwijskundige rapport wordt door de leraar van de zesde klas, in samenwerking met de 

intern begeleider aangegeven wat de leerbehoeften van elke leerlingen zijn en welke hulp tot dan 

toe is geboden. Er wordt specifiek aangegeven welke materialen, methoden en ondersteuning is 

geboden in het remediëren, compenseren en dispenseren. De ouders zijn verantwoordelijk voor het 

overdragen van de dyslexieverklaring aan het VO.  

 

11. BIJLAGEN  

 

  



BIJLAGE 1 

Signaleringslijst vroege kenmerken van dyslexie bij kleuters  

Bron: Kleutervolgsysteem BVS-schooladvies 

 

Naam ...................................................................................................................................................  

Datum..................................................................................................................................................  

Lijst ingevuld door ...............................................................................................................................  

Vink aan waar sprake van is 

 

Algemene kindkenmerken (sociale taalvaardigheden) 

Het kind: 

□ is niet zelfstandig  
□ vertelt niet of weinig in de kring 
□ is snel afgeleid, vooral bij achtergrondgeluid 
□ heeft moeite in een lawaaierige omgeving iets te begrijpen  
□ heeft moeite met personen die snel praten 
□ volgt de mond van de spreker als het luistert  
□ beweegt zacht de lippen mee als het luistert 
□ zegt vaak ‘he’ of ‘wat’ 
□ heeft vaak behoefte aan herhaling van opdrachten of informatie 
□ luistert niet, lijkt afwezig als anderen praten 
□ reageert traag op geluiden, stemmen 

-----------------------------------------------------------------------------* 

□ blijft achter in de motorische rijping 
□ heeft langzame of onregelmatige motorische ontwikkeling 
□ heeft een zwakke evenwichtszin, is onhandig 
□ heeft moeite met doorkruisen middenlijn, lateralisatie, eerdere motorische fases 
□ heeft een zwakke fijne motoriek (lippen, tong, mond, hand) 
□ is overbeweeglijk  
□ heeft veel bijbewegingen in motoriek (tong, arm, hand) 
□ is opvallend passief of toont eenzijdig spel (ontwijkgedrag) 
□ heeft moeite met automatiseren van motorische vaardigheden (kruipen, zwemmen, fietsen, steppen) 
□ is gevoelig voor visuele waarneming 

 

*  Onder de stippellijn staan een aantal kenmerken waarbij met nadruk moet worden gezegd dat er mogelijk 

geen oorzakelijk verband bestaat tussen deze fenomenen en het hebben van dyslexie. Het komt echter 

wel vaak voor in combinatie.  

 

Spraak-taalontwikkeling (spreektechniek) 

Het kind: 



□ laat toonloze lettergrepen weg, zegt bijvoorbeeld ‘naan’ in plaats van ‘banaan’ 
□ is moeilijk te verstaan  
□ de ouder of de leerkracht moet de spraak vaak vertalen naar onbekende luisteraars 
□ verwisselt klanken, bijvoorbeeld ‘pjins’ voor ‘prins’ 
□ laat vaak klanken weg, bijvoorbeeld ‘pons’ voor ‘spons’ 
□ spreekt zeer snel, jaagt de woorden er als het ware doorheen 
□ draait klanken in een woord vaak om, bijvoorbeeld ‘weps’ voor ‘wesp’ 
□ vervangt woorden met woorden die uit dezelfde klanken bestaan, bijvoorbeeld dat/wat, hij/zij 
□ heeft moeite met woordvorming, meervouden, verbuigingen, samenstellingen 
□ heeft moeite met nazeggen van woorden 
□ heeft zwakke articulatie bij het spreken 

 

Spraaktaalontwikkeling (taalinhoud/denkontwikkeling in de taal) 

Het kind: 

□ gebruikt vaak pauzes en stopwoordjes, zoals ‘um, je weet wel’ 
□ gebruikt vaak ‘het’ of ‘zij’ zonder er rekening mee te houden waar deze woorden naar verwijzen 
□ heeft moeite met gespreksregels, interrumpeert de spreker, wacht niet op zijn beurt om te kunnen 

spreken 
□ herhaalt woorden en zinnen terwijl het probeert op een woord te komen, bijvoorbeeld: hij gaat naar 

de…naar de…naar de winkel 
□ laat een slechte opbouw en weinig details zien wanneer het een verhaal vertelt 
□ heeft moeite met het maken van zinnen bij het vertellen van een verhaal/gebeurtenis 
□ heeft een beperkte woordenschat, veelvuldig gebruik van niet-specifieke woorden, zoals ‘spul’ of 

‘ding’ 
□ veelvuldige en abrupte overgangen van het ene onderwerp naar het andere 
□ heeft een beperkte woordenschat 
□ heeft moeite met het vinden van woorden, benoemen van dingen, kleuren, tegenstellingen, het 

bedenken van toepasselijke voorzetsels 
□ heeft moeite met onthouden van willekeurige reeksen bijvoorbeeld de namen van kinderen in de klas 

of kleuren 
□ wordt niet goed begrepen door anderen 
□ zegt vaak ‘ik weet niet’ op gestelde vragen omdat snel antwoorden lastig is 

 

Begrijpend luisteren (taalinhoud/denkontwikkeling in de taal) 

Het kind: 

□ heeft moeite het begrijpen van anderen 
□ begrijpt vaak de uitleg, aanwijzingen, opdrachten of vragen niet 
□ heeft moeite met uitvoeren van talige opdrachten  
□ wacht lang voor het op gesproken taal reageert 
□ begrijpt gebaren beter dan gesproken taal 
□ heeft moeite met versjes leren (nazeggen, toonhoogte, intonatie, tekst onthouden) 
□ steunt op de context en visuele aanwijzingen om te begrijpen wat er gezegd is 
□ begrijpt lange, complexe zinnen en aanwijzingen slecht 
□ heeft moeite met de rekenbegrippen zoals gisteren, morgen (tijd), eerste, laatste, voor, na (volgorde), 

onder, boven, opzij (ruimtelijke) 
□ heeft moeite om belangrijke en niet belangrijke informatie te onderscheiden 

 



Deze lijst is gemaakt als leidraad voor een gesprek met de ouders. Hij kan vooraf door de leerkracht én door de 

ouders worden ingevuld, en in het gesprek worden vergeleken. Hij kan ook ter plekke door hen worden 

ingevuld als onderdeel van het gesprek.  

 

Aanvullend 

Kleuters die met een mogelijk tekort aan bagage de basisschool binnenkomen, lopen als zij daarnaast ook 

dyslectisch zijn, nog meer risico om taalzwak te blijven. Je spreekt van een tekort aan bagage bij: 

□ Kinderen die opgroeien in een taalarme omgeving 
□ Kinderen die het Nederlands onvoldoende beheersen 
□ Kinderen met gehoorproblemen 
□ Kinderen met visuele problemen 
□ Kinderen met spraak-/taalontwikkelingsstoornis 
□ Kinderen waarvan een van de ouders moeite had met leren lezen 

 

Sociaal-emotionele ontwikkeling 

□ komt regelmatig in fysiek conflict omdat het verbaal nauwelijks weerbaar is 
□ heeft weinig zelfvertrouwen 
□ heeft zeer moeizaam verlopende sociale contacten  

 

Aantekeningen, aanvullende opmerkingen van de ouders, conclusie: 

 

 

 

 

 

  



BIJLAGE 2 

Observatielijst lees- en schrijfgedrag klas 1 t/m 6  

Bron: Protocol leesproblemen en dyslexie (Expertisecentrum Nederlands) 

Naam leerling: 

Ingevuld door: 

Datum: 

 

Taak- en werkhouding 

Lees- en schrijfmotivatie 

Is de leerling gemotiveerd om te lezen en te 

schrijven?  

 

Taakgerichtheid tijdens lezen en schrijven 

Is de leerling voldoende betrokken bij het lezen 

en schrijven of is hij vaak met wat anders 

bezig/aan het dromen? 

 

Kan de leerling in een klein groepje taakgericht 

bezig zijn met lees- en schrijfactiviteiten? 

 

Concentratie  

Kan de leerling geconcentreerd lezen/schrijven?  

Hoe lang kan de leerling in de groep bezig zijn 

met lezen en schrijven? 

 

Op welk tijdstip van de dag kan de extra 

begeleiding het beste plaatsvinden? 

 

Hoe lang kan het kind tijdens een-op-een 

situaties bezig zijn met lezen en schrijven? 

 

 

Aanpakgedrag 

Organisatie en planning 



Hoe vaardig is de leerling is de leerling in het 

organiseren en plannen van zijn lees- en 

schrijfactiviteiten? 

 

Zelfreflectie en zelfverbetering 

Kan de leerling reflecteren op zijn werk?  

In welke mate verbetert de leerling zijn lees- en 

schrijffouten? 

 

Is het handschrift een complicerende factor bij 

het controleren van eigen werk? Zo ja, in welke 

zin? 

 

Zelfstandig lezen 

Kan de leerling zelfstandig een boek lezen?  

Leest de leerling bij voorkeur stil of hardop?  

Vormgeving van leesmateriaal 

Heeft de leerling voorkeur voor boeken met 

illustraties of juist niet? 

 

Heeft de leerling voorkeur voor een bepaald(e) 

lettertype, lettergrootte en/of regelafstand?  

Zo ja, welke? 

 

Uitspraak bij lezen 

Zijn er opvallendheden wat betreft 

uitspraak/articulatie? 

 

Hoe zou u de intonatie van de leerling 

beschrijven? 

 

Geheugen 

Kan de leerling woordbeelden goed onthouden?  

Kan de leerling de rode draad van het verhaal 

vasthouden tijdens het lezen? Weet het kind wat 

het leest? 

 



Kan de leerling instructies en opdrachten goed 

onthouden? 

 

 

Emotionele factoren 

Emotionele reactie op de lees- en spellingproblemen 

Laat de leerling blijken dat hij last heeft van 

problemen met lezen en/of spellen?  

Zo ja, waar blijkt dat uit? 

 

Zelfvertrouwen tijdens het lezen en schrijven 

Heeft de leerling een laag zelfbeeld tijdens lees- 

en schrijfactiviteiten? 

 

Is er sprake van faalangst bij het lezen en 

schrijven? 

 

Is er sprake van vermijdingsgedrag bij lezen 

en/of schrijven?  

Zo ja, waar blijkt dat uit? 

 

Reacties van de groep op leesprestaties 

Voelt de leerling zich voldoende geaccepteerd 

door de klasgenoten? 

 

Hoe reageert de groep op de zwakke 

leesprestaties van de leerling? 

 

Hobby’s en interessegebieden 

Welke onderwerpen spreken de leerling het 

meest aan? 

 

 

Thuissituatie 

Leescultuur thuis 

Wordt er thuis (voor)gelezen?  

Wat zijn de verwachtingen van de ouders naar 

het kind? 

 



Wordt er thuis leeshulp geboden?  

Zo ja, hoe gaat dat?  

Zo nee, is het in principe welk mogelijk? 

 

Komen er lees- en/of spellingproblemen in de 

familie voor? 

 

 

  



BIJLAGE 3 

Protocol toetsing/signalering kleuterklas 

 



 

Bron: Protocol dyslexie voor vrijescholen   

 



BIJLAGE 4 

Protocol toetsing/signalering klas 1 

 





 

Bron: Protocol dyslexie voor vrijescholen   



BIJLAGE 5 

Protocol toetsing/signalering klas 2 

 



 

Bron: Protocol dyslexie voor vrijescholen   

 



BIJLAGE 6 

Protocol toetsing/signalering klas 3 

 



 

Bron: Protocol dyslexie voor vrijescholen   

 



BIJLAGE 7 

Protocol toetsing/signalering klas 4, 5 en 6 

 



 

Bron: Protocol dyslexie voor vrijescholen   



BIJLAGE 8 

Rapport overdracht klas 1 t/m 6 

Bron: Protocol leesproblemen en dyslexie (Expertisecentrum Nederlands) 

Naam:............................................................................................................... 

Klas:................................................................................................................. 

Rapport klas 1 t/m 6 

Vaardigheid Toetsen     

Technisch lezen DMT      

Technisch lezen AVI      

Spelling      

Begrijpend lezen      

Woordenschat      

Begrijpend luisteren      

Opmerkingen 

 

Onderwijsaanbod en extra ondersteuning (volledig(e) handelingplan(nen) toevoegen): 

.......................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................... 

 

 

Effecten van onderwijsaanbod en extra ondersteuning: 

.......................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................... 

 

 

Advies en aandachtspunten volgend schooljaar:  

.......................................................................................................................................... 



.......................................................................................................................................... 

 

 

Eindevaluatie klas 1 t/m 6 

Formulier ingevuld op: ……………………………… ……………………………………………………….. 

Door: …………………………………………………….. ……………………………………………………..  

Toetsgegevens 

Geef hier kort een indicatie van het niveau van de leerling op de verschillende vaardigheden. 

Technisch lezen 

 

Spelling 

 

Begrijpend lezen 

 

Woordenschat 

 

Begrijpend luisteren 

 

Andere vakgebieden 

 

 

Beschrijving lees- en spellingproblemen 

Beheersing decodeervaardigheden 

 Algemene indruk Problemen met 

accuratesse bij het lezen zwak/matig/voldoende  

snelheid bij het lezen  zwak/matig/voldoende  



accuratesse bij het spellen zwak/matig/voldoende  

schrijftempo bij het spellen langzaam/snel  

Gebruik leesstrategieën 

Deze leerling hanteert overwegend de volgende leesstrategie: 

o spellend lezen 

o radend lezen 

o vloeiend lezen 

Gebruik compensatiestrategieën  

o Gebruik maken van context  

o Gebruik maken van overeenkomsten met bekende woorden (woordstructuur) 

o Gebruik maken van de illustraties 

o Anders, nl……………………. 

Spelling: foutenanalyse 

Deze leerling maakt de volgende opvallende fouten: 

 

 

Bijkomende factoren (observatieformulier toevoegen) 

 

Zelfvertrouwen/ faalangst 

 

Motivatie 

 

Concentratie  

 

Zelfreflectie 

 

Uitspraak 

 

Geheugen 

 



Leescultuur thuis 

 

Schoolbeleving 

 

Didactische aanwijzingen 

1. Bij deze leerling moet wel/niet rekening worden gehouden met een korte aandachtsspanne. 

2. Bij deze leerling is instructie in kleine stapjes wel/niet noodzakelijk. 

3. De begeleiding van deze leerling kan het best gegeven worden binnen de groep/buiten de  

          groep/zowel binnen als buiten de groep. 

4. Deze leerling heeft wel/niet de mogelijkheid om thuis extra te oefenen. 

 

 

 

 

 


